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RESUMO. Uma das maiores discussdes que integra o atual cenario educacional do pais se
constitui na definicdo do que deve ser ensinado aos alunos em cada ano/série, assim como
guanto as metodologias a serem empregadas para tais objetivos. Diante disto, o que se
observa é uma grande disparidade quanto as solugdes elaboradas por diferentes entidades para
responder estes questionamentos. Em meio a tais conflitos, surge o documento Base Nacional
Comum Curricular, o qual visaria a implantacdo de um cenério mais uniforme entre as
diferentes redes de ensino. Especificamente, quando nos direcionamos as defini¢des voltadas
ao ambito da educacdo matematica, o conceito de letramento matematico surge como
importante aporte tedrico, a medida que direciona a concepgao de ensino e aprendizagem que
a que se propde o documento objeto de observacdo. Outro fator muito presente durante toda a
redacdo do documento analisado consiste na utilizacdo dos termos equidade e igualdade.
Desta forma, o presente artigo propde o desenvolvimento de uma andlise do discurso
produzido pelo documento, com base nas teorias do circulo bakhtiniano, em torno das
possiveis significacdes produzidas pela utilizacdo dos termos letramento matematico,
equidade e igualdade.
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ABSTRACT. One of the major discussions that integrates the current educational scenario of
the country is the definition of what should be taught to students in each year / grade, as well
as the methodologies to be used for such objectives. In view of this, what is observed is a
great disparity in the solutions elaborated by different entities to answer these questions. In
the midst of this conflicts, the document National Basic Curricular Base appears, which
would aim at the implementation of a more uniform scenario among the different educational
networks. Specifically, when we address the definitions focused on the scope of mathematics
education, the concept of mathematical literacy emerges as an important theoretical
contribution, as it directs the conception of teaching and learning that the proposed object of
observation is proposed. Another factor that is very present throughout the writing of the
analyzed document is the use of the terms equity and equality. Thus, the present article
proposes the development of an analysis of the discourse produced by the document, based on
the theories of the Bakhtinian circle, around the possible meanings produced by the use of the
terms mathematical literacy, equity and equality.
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INTRODUCAO

No Brasil, as discussdes em torno da definicdo dos conteudos e metodologias que
devem, ou ndo, fazer parte dos parametros que norteiam a elaboracéo dos curriculos oficiais
das diversas redes de ensino que se espalham por nosso pais ndo é recente. Desde a
elaboracdo da Constituicdo Federal (1988) ja se evidenciava o papel do Estado e da sociedade,
em promover tais definicdes a medida que atribui aos entes da federacdo e a familia a
obrigacdo da promocéo da educacédo, conforme artigo 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988)

Mais adiante, na carta constitucional, deparamo-nos com uma atribuicdo, ainda mais
especifica, quanto a orientacdo para elaboracdo de uma Base Nacional Comum Curricular,
que em seu artigo 210, determina que “serdo fixados conteidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacédo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Desde a nossa carta magna assim, ja ficava definido o objetivo de criar parametros
curriculares, os quais, até entdo deveriam visar ndo somente a formacao bésica e genérica,
mas também a valorizar as peculiaridades culturais, artisticas e individuais de cada regido do
Nosso pais.

Tendo como base as defini¢Ges trazidas pela constituicdo, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo (LDB) — Lei 9.394/96, em seu artigo 9° - inciso 1V, aponta que cabe a Uni&o:

Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum (BRASIL, 1996)

A LDB, deixa evidente o objetivo, desde 1996, de estabelecer tais padrbes para a
elaboracdo dos curriculos por todo o Brasil, assim como ja introduz o regime de colaboracédo
entre os entes federativos, explicitando que se, deveria estabelecer uma cooperacdo entre
Unido, Estados e Municipios perante a dificil tarefa de elaborar diretrizes curriculares Unicas
para um pais tdo diverso como o nosso. Também pode-se afirmar, que segundo estas
colocagGes trazidas tanto pela Constituicdo Federal, como pela LDB, o que prop0e é a criacdo
de uma unica diretriz, a qual devera subsidiar a criagdo dos diversos curriculos espalhados
pelas redes de ensino.

A lei também estabelece que este curriculo devera ser composto por uma base
nacional comum e por uma parte diversificada, a qual deveria ser elaborada por cada rede de
ensino, buscando assim promover a diversidade cultural na constituicdo dos curriculos
oficiais. Sendo assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) — Lei 9.394/96,
fundamenta:

Os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996)

Mais uma vez, ao promulgar as Diretrizes Curriculares Nacionais (2010), documento
este que tem por objetivo central sistematizar os principios que deverao orientar o processo de
elaboracdo curricular de todas as etapas da educacdo basica, o poder publico enfatiza a
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incluséo e a valorizagdo da pluralidade cultural, trazendo novamente os aspectos pluralistas
das culturas regionais para a discussdes em torno da elaboracao de curriculos oficiais.

Com base nestes aportes legislativos instaurasse o processo de elaboracdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que no texto de sua terceira versdo, prople a
implementacdo de todas estas colocagbGes ja citadas por atos legislativos anteriores,
relacionado ao tema curriculo escolar. O que se propde com este artigo €, observando a parte
especifica do documento direcionada a disciplina matematica, produzir uma analise do
discurso, utilizando como aporte as teorias do circulo bakhtiniano, das possiveis significacoes
produzidas pela utilizacdo dos termos letramento matematico, equidade e igualdade, os quais
estdo impregnados por ideologias especificas explicitadas pelo texto do documento oficial,
bem como o controle dessa atividade, visto que a este documento estardo atreladas as
diferentes modalidades de avaliacdo, seja do desempenho do aluno seja do professor.

O desenvolvimento de tal tarefa se justifica pelo grande potencial de producdo de
reflexos na (re)elaboracédo dos curriculos oficiais das redes de ensino e, consequentemente, na
atividade dos professores, pois tal documento se constitui como ato prescritivo a esta
atividade profissional.

Para o desenvolvimento deste objetivo, este artigo faz uso de sete secdes, sendo a
primeira destinada a introducdo do tema; a segunda, a construcdo o conceito de letramento
adotado; a terceira para definicdo do conceito de letramento matematico; a quarta apresenta 0s
procedimentos metodoldgicos; a quinta demonstra 0 contexto em que se insere 0 momento de
elaboracdo do documento objeto de andlise; a sexta nos mostra possiveis significaches
produzidas pela analise do discurso; e a Gltima secéo destinada as consideracdes finais.

Letramento e andlise de discurso

Nos ultimos anos, uma das discussGes que vém ocupando espaco no ambito
educacional se constitui na observagdo e compreensdo das fungdes que a leitura e escrita
assumem em nossa sociedade, levando ao surgimento de um novo termo, com objeto de
ampliar as nogGes de alfabetizagdo. Como nos traz Kleiman (1995, p. 15):

O conceito de letramento comegou a ser usado nos meios académicos como
tentativa de separar os estudos sobre o “impacto social da escrita” (Kleiman,
1991) dos estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotacfes escolares
destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita.
Eximem-se dessas conotacGes os sentidos que Paulo Freire atribuiu a
alfabetizacdo, os quais veem como capaz de levar o alfabeto a organizar
reflexivamente seu pensamento, a desenvolver sua consciéncia critica, capaz
de introduzi-lo num processo real de democratizacdo da cultura e de
libertacdo.

Diante de tais colocacdes, a compreensao que o termo letramento nos traz é que a
leitura e escrita sdo processos que estdo presentes em qualquer meio, € ndo somente em
cenarios onde se observam as chamadas préaticas académicas, superando assim a ideia de que
existiria um anico letramento, afirmando assim a potencial pluralidade de fenbmenos e de
praticas ligadas aos atos da leitura e escrita. Desta forma, partimos de um modelo de
letramento, que toma com referencial teorico as contribuicdes realizadas por Street (2010), em
que classifica com “letramento ideoldgico” o modelo que considera as diferentes praticas de
letramento presentes nos diferentes contextos sociais de aplicacdo da escrita.

Em continuidade, Kleiman (2008, p. 20) ainda nos traz suas colocacgdes sobre as
dimensdes que o fendmeno do letramento toma nas dependéncias escolares:
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A escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se nao
com o letramento, prética social, mas com apenas um tipo de prética de
letramento, qual seja, a alfabetizacdo, o processo de aquisi¢do de codigo
(alfabético, numérico), processo geralmente concebido para 0 sucesso e
promocao na escola.

Estas colocacdes fazem refletir sobre as concepgdes que sdo encontradas em grande
parte das salas de aula de nosso pais, fato este que se intersecciona com nossa tematica
central, a analise da BNCC, este documento também devera trazer implicacGes para 0s
entendimentos apropriados pelos professores sobre as praticas e modelos de letramento.

No documento em questdo, sdo feitas diversas mencdes ao termo letramento, sempre
evidenciando a intencionalidade da consideracdo da multiplicidade de praticas de leitura e
escrita, fazendo referéncia a valorizacdo destes cenarios, muito embora o foco do documento
seja 0 letramento escolar, pois estamos tratando de uma escrita voltada a definicdo de
parametros de uma educacao escolarizada.

Devido a tais pressupostos, adotamos a analise do discurso da BNCC, especificamente
das sec¢des “l. Introdugdo” e “4.2. A 4area de matematica”, sob uma perspectiva tedrica
bakhtiniana, e das teorias de letramento e letramento matematico, pois 0 que se propde neste
artigo é a demonstracdo das possiveis relacbes dialdgicas da linguagem expressa no
documento em questdo, apontando assim as intencionalidades presentes em seu discurso, ndo
podendo desta forma dissociar estas interpretacdes do contexto social e dos indicios de
significacbes produzidos tanto pelo autor do texto, como pelos potenciais destinatarios do
discurso produzidos. Isto porque:

Os signos s6 podem aparecer em um terreno interindividual. Ainda assim,
trata-se de um terreno que nao pode ser chamado de “natural” no sentido
usual da palavra: ndo basta colocar face a face dois homo sapiens quaisquer
para que os signos se constituam. E fundamental que esses individuos
estejam socialmente organizados, que formem um grupo (uma unidade
social): s6 assim um sistema de signos pode constituir-se. (BAKHTIN, 2006,
p. 33)

Para Bakhtin (2006), todo signo é ideoldgico, ou seja, esta carregado de aspectos
criados através de uma consciéncia social, pois estas representaces sdo capazes de produzir
significado, remetendo a algo que é externo e possibilitam as relacdes dialdgicas entre os
seres que se correlacionam por meio de uma sociedade.

Também é importante destacar o papel que o contexto em que se insere uma producao
de discurso assume perante os estudos do circulo de Bakhtin, pois segundo suas colaboracdes,
qualquer producdo, por mais significativa que esta se constitua, sera apenas um dos elos de
uma corrente de producdo de enunciados, uma vez que estes se unem por meio dos aspectos
sociais que permeiam a utilizacdo da linguagem, pois como o préprio autor afirma:

Qualquer enunciagdo, por mais significativa e completa que seja, constitui
apenas uma fracdo de uma corrente de comunicacdo verbal ininterrupta
(concernente a vida cotidiana, a linguagem, ao conhecimento, a politica etc.).
Mas essa comunicacdo verbal ininterrupta constitui, por sua vez, apenas um
momento de evolugdo continua, em todas as direcdes, de um grupo social
determinado. (BAKHTIN, 2006, p. 126)

Tomando por base estes pressupostos tedricos, a seguir, apresento os procedimentos
metodologicos adotados no desenvolver desta pesquisa.

Letramento matematico — uma das possiveis facetas
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Partindo das ideias de Street (2010), quanto a multiplicidade de possiveis letramentos
presentes nas diferentes praticas sociais, apresentamos aqui o chamado letramento
matematico, também denominado como numeramento, o qual consiste na compreensao e
apropriacdo dos conhecimentos matematicos pelo individuo, tendo como objetivos a
utilizacdo destes para a interagdo com o0 mundo.

Contudo, para que tais objetivos possam ser alcangados, como nos diz Moreira (2015,
p. 32):

No entanto, ndo ha como alcancar essa funcdo social se 0 ambiente da escola
ndo for fundamentado em acbes que valorizem diversas praticas sociais que
dizem respeito tanto a processos escolares quanto a processos que ndo fazem
parte deste contexto, mas que foram trazidos pelos alunos.

Portanto, é papel da escola valorizar os conhecimentos produzidos por todos que
compdem a comunidade escolar, tendo em vista que ndo ha conhecimentos mais ou menos
valiosos, ndo havendo assim uma justificativa para a priorizacdo de determinadas fontes de
conhecimento, mas sim a criagcdo de cooperacédo entre o conhecimento escolar e o ndo-escolar.
Quando se fala em um trabalho voltado ao letramento matemaético, este pode se dar por
diferentes meios, dentre estes a resolucdo de problemas, onde tal estratégia tem como
principal caracteristica a atribuicdo ao aluno do papel de investigador, assumindo-se assim
como sujeito de sua aprendizagem.

Em concordancia com tais argumentos, temos que:

Nesse sentido, o trabalho com projetos de letramento possibilita ao professor
de matemaética o trabalho dentro da sala de aula, objetivando despertar em
seus alunos a autonomia e 0 espirito critico que sera necessario para
enfrentar as mudangas de uma sociedade complexa e tdo cercada de desafios
diarios, e que requer dos cidaddos o desenvolvimento de diversas
habilidades, além de despertar a argumentagdo, assim como vislumbrar a
necessidade do trabalho em equipe, sem perder a importancia da iniciativa
pessoal. (MEDEIRQS, 2016, p. 30).

Assim, o trabalho com a matematica voltado aos preceitos do letramento ndo objetiva
simplesmente a reproducéo de algoritmos, mas sim a utilizacdo do pensamento matematico
para a compreensao de fendmenos ligados a diversificadas situacdes, onde para isto, leitura e
conhecimento matematico atual de forma complementar e indissociavel. Como nos aponta
Smole e Diniz (2001, p. 69), “em qualquer area do conhecimento, a leitura deve possibilitar a
compreensdo de diferentes linguagens, de modo que os alunos adquiram uma certa autonomia
no processo de aprender”.

Infelizmente, 0 que se observa nas praticas da educacdo basica € a realizacdo de um
trabalho isolado entre as areas de linguas e a outras areas do conhecimento, dentre elas a
matematica. Todavia “... apesar da utilizagdo da produgdo de textos em matematica nao ser
familiar aos professores, ela € um componente essencial no ensino-aprendizagem dessa
disciplina” (SMOLE, 2001, p. 30).

Contudo, é importante reafirmar que se assume o modelo de letramento ideoldgico
perante estas praticas, deixando claro assim que, como nos diz Medeiros (2016, p. 30), o que
se objetiva ndo é um trabalho que tenha como foco o puro desenvolvimento de habilidades,
mas sim, as praticas sociais que sao desenvolvidas e mediadas pela escrita e pela matematica.
O contexto que se insere 0 momento da elaboragdo da BNCC

Nos dias atuais, ndo sdo raras as politicas publicas voltadas para a educacao que visem
exercer o controle sobre a atividade docente, através de documentos prescritivos sobre o agir
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em sala de aula. Embora muitas destas prescri¢@es se caracterizem de forma genérica, acabam
por afetar diretamente os trabalhos dos docentes nas salas de aula espalhadas por nosso pais.

Especificamente, quando nos direcionamos para o0 ambito do curriculo oficial adotado
pelas redes de ensino, o que constatamos € uma grande intensificacdo na adocdo de uma
equacdo que equipara qualidade educacional e controle. Segundo esta perspectiva, quanto
mais prescricdes forem feitas sobre esta tematica, quanto mais parametrizado e
homogeneizado se constituir a base curricular do ensino, mais se garantird uma qualidade
uniforme nos diferentes cenarios sociais em que as praticas educacionais se inserem.

Tais prescrigdes tambeém trazem grandes inspiracdes em modelos, a maioria deles na
ideologia neoliberal, adotados em outras partes do mundo, 0 que ndo se caracterizaria como
um problema caso partissemos de um referencial que realmente objetivasse a promocgédo de
avancos na area da educacdo. O que vém sendo aplicado é uma correlacdo perfeita entre bom
desempenho em avalia¢Oes internacionais de larga escala e o desenvolvimento educacional,
justificando que através destas avaliacOes seria possivel garantir a homogeneizacdo de uma
qualidade escolar. Macedo (2016) nos chama a atencdo, quando compara 0 que vém sendo
aplicado no Brasil com politicas adotadas em paises como Estados Unidos e Finlandia.

Ver o que é feito no mundo e aprender com o que da certo parecem ser 0
denominador comum que trouxe a luz experiéncias diversas, como o0
Common Core americano, que analiso em outro lugar (MACEDO, 2014), ou
o curriculo nacional da Finlandia, camped nos ranqueamentos internacionais
do Pisa. Dar certo sugere uma vinculagdo a bons resultados em avaliacdes de
larga escala, seja, nacionais, sejam internacionais, ainda que Sahlberg (2015)
desta que a experiéncia finlandesa aposta na qualificacdo do professor, e ndo
na centralizagdo curricular com vista a testagem. (p. 50)

Assim, por meio da ado¢do de um discurso, que traz vozes de organizacOes
internacionais, o que se busca é a hegemonizacdo de uma viséo sobre a base nacional comum
curricular, excluindo toda e qualquer tensdo que possa se identificar, assim como os sentidos
antagdnicos que o préprio texto publicado nos traz.

Baseado neste cenario, onde se constréi a figura do professor, como um profissional
desqualificado, o qual necessita de um guia de normas para seguir e assim poder desempenhar
sua funcdo de forma satisfatdria, se vem cultivando a ideia de que a busca por uma base
nacional comum se caracterizaria como uma solugdo para o coletivo, levando assim a
melhoria da educacéo.

Com base na teoria bakhtiniana, o que se vé ¢ a deterioracdo do signo “educacao de
qualidade”, provocando, em um primeiro momento, um esvaziamento de suas significagoes e,
posteriormente, o preenchimento destas com ideias que adotam uma relagdo de causa e efeito
entre parametrizacdo dos processos educacionais e melhoria da qualidade da educacéo.

Outro aspecto importante quanto ao contexto em que Se insere 0 momento de
producdo da BNCC se constitui na grande énfase dada a visdo de um conhecimento orientado
para o desenvolvimento de competéncias e padrdes de aprendizagem.

Desde a publicacdo da LDB (Lei 9.394/96) e dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998), esta perspectiva tedrica vem sendo reforcada a cada novo documento oficinal
publicado, explicitando a representacdo que se construiu em torno do conhecimento a ser
trabalho no ambiente escolar, um conhecimento que visa sempre a ensinar a fazer algo,
revelando assim um carater estruturalista quanto a sua forma.

Tomando como base o contexto supracitado, na proxima secao, proponho algumas das
possiveis significacbes produzidas pelo discurso produzido pela Base Nacional Comum
Curricular.
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METODOLOGIA

Para o desenvolvimento das reflexfes apontadas por este artigo, foi analisada a verséo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), disponivel do site do MEC até a presente data
(novembro/2017), especificamente as se¢des “1. Introducao” e “4.2. A area de matematica”.

Estas secOes se inserem em um documento composto 396 (trezentas e noventa e seis)
paginas, divididas em 4 (quatro capitulos), sendo o primeiro a introducdo, o segundo
apresenta a estrutura de elaboracdo da BNCC, o terceiro mostra as contribui¢des para o ensino
infantil, e o quarto demonstra as colocagdes realizadas a respeito do ensino fundamental, em
cada uma de suas disciplinas.

Diante de tais objetos de pesquisa, 0 que se buscou foi construir uma possivel
interpretacdo para o conceito de letramento matemaético, criando uma relacdo com os termos
de equidade e igualdade, tomando por base os discursos produzidos pelo texto da BNCC,
utilizando para isto conceitos da analise do discurso bakhtiniana, das teorias sobre letramento,
e mais especificamente, sobre o letramento matematico.

Na proxima, secdo busco apresentar um contexto de representaces construida ao
longo dos altimos anos sobre o curriculo escolar e seu contetdo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisarmos o texto em questdo, percebemos que um dos termos centrais,
utilizados para a tessitura do discurso apresentado se materializa no conceito de “equidade”.
Logo na introducdo do documento deparamo-nos com o0s seguintes dizeres:

Em um pais como o Brasil, com autonomia dos entes federativos, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, a busca por equidade
na educacao demanda curriculos diferenciados e adequados a cada sistema,
rede e instituicdo escolar. Por isso, nesse contexto, ndo cabe a proposicao de
um curriculo nacional. (BRASIL, 2017, p. 10, grifos no original)

O que percebemos no texto supracitado € uma modalizacdo desenvolvida quando se
faz referéncia as “profundas desigualdades sociais” observadas em nosso pais, demonstrando
assim a intencionalidade em trazer o termo “equidade na educagdo” (em destaque na
publicacdo oficial) como a possivel solucdo para tal problema. Outra questdo que pode ser
levantada quanto ao trecho descrito acima se relaciona ao fato de fazer referéncia a
necessidade de “curriculos diferenciados e adequados a cada sistema”, tentando assim apagar
as tensdes trazidas pelo carater prescritivo, do qual o discurso produzido esta carregado, pois
como na propria definicdo trazida logo no inicio do documento:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica. (BRASIL, 2017, p. 8, grifos no original)

Continuando seu discurso, a BNCC afirma que:

Assim, a equidade requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente
aberta a pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar seja
acessivel, eficaz e agradavel para todos, sem excecédo, independentemente de
aparéncia, etnia, religido, sexo ou quaisquer outros atributos, garantindo que
todos possam aprender. (BRASIL, 2017, p. 11, grifos no original)
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Ou seja, a todo momento, 0 documento em questdo, traz para seu discurso a
necessidade da instituicdo escolar considerar a pluralidade cultural, mas por outro lado, néo
deixa claro suas defini¢des sobre como se garantiré esta diversidade. Como a citagdo acima
nos demonstra, a experiéncia escolar deve ser eficaz, termo este que esta relacionado ao
cumprimento de parametros quantitativos estabelecidos através de metas, as quais objetivando
a homogeneizacdo de um cenario diverso, composto por pluralidades, portanto estabelece-se
uma situacdo de conflito entre a proposta inicial do documento e os conceitos utilizados para
a definicdo de tal proposta.

Mais adiante, encontramos os seguintes dizeres em nosso texto objeto de pesquisa:

A equidade sup@e a igualdade de oportunidades para ingressar, permanecer e
aprender na escola, por meio do estabelecimento de um patamar de
aprendizagem e desenvolvimento a que todos tém direito. Decorre disso a
necessidade de definir, mediante pactuacdo interfederativa, direitos e
objetivos de aprendizagem essenciais a ser alcangados por toso os alunos da
educacdo basica. A BNCC vem cumprir esse papel, tendo como foco
principal a igualdade e a unidade nacional. (BRASIL, 2017, p. 11, grifos no
original)

O que as colocagbes acima tentam fazer € evidenciar uma proximidade entre 0s
conceitos de igualdade e equidade, pois embora com significados proximos, estes se
distanciam em alguns aspectos. Compreendemos como situacdo de igualdade, conforme
Aulete (2016), uma condigdo onde todos os envolvidos dispdem dos mesmos direitos e
deveres. J& em uma situacao de equidade, também conforme Aulete (2016) o que se objetiva é
a manutencao de uma situacdo que seja justa com todos os envolvidos, ndo necessariamente
submetendo todos aos mesmos direitos e deveres. Em contradicdo as afirmacdes trazidas pela
BNCC, o que encontramos no discurso produzidos sdo marcas que levam sim a igualdade de
direitos que, ndo necessariamente leva a uma situacdo de equidade, pois social e
economicamente falando nos deparamos com situagdes com grande dispersao.

Mais especificamente, quando nos direcionamos para o capitulo “4.2. A area de
matematica” da BNCC, o qual se propde a trazer defini¢bes de ensino da disciplina de
matematica, nos deparamos, logo no inicio do texto, com o0s seguintes dizeres:

A Matematica ndo se restringe apenas a quantificacdo de fenémenos
deterministicos — contagem, medicdo de objetos, grandezas — e técnicas de
calculo com nimeros e com as grandezas, pois também estuda a incerteza
proveniente de fendmenos de carater aleatério. A matematica cria sistemas
abstratos, que organizam e inter-relacionam fendmenos do espaco, do
movimento, das formas e dos nlimeros, associados ou ndo a fendbmenos do
mundo fisico. Esses sistemas contém ideias e objetos que sdo fundamentais
para a compreensdo de fendmenos, a construcdo de representacdes
significativas e argumentacfes consistentes nos mais variados contextos.
(BRASIL, 2017, P. 221)

Tomando por base a definicdo citada, quanto aos propdsitos da disciplina de
matematica, perante a perspectiva da BNCC, podemos constatar uma definigdo, que,
aparentemente se afasta das teorias tecnicistas de ensino, uma vez que, como 0 proprio texto
nos traz, a matematica € fundamental para a compreensdo de fenémenos, onde ainda
acrescenta, que o trabalho com tais conteudos deve construir significagdes no processo de
aprendizagem, em contextos variados. Sendo assim, num primeiro momento estariamos
pautados em uma perspectiva da educacdo na qual, os processos de ensino e aprendizagem,
devem produzir significagdes.
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Quando trata especificamente do ensino fundamental, a BNCC nos traz uma ideia de
articulacdo entre os diversos campos da matematica — aritmética, algebra, geometria,
estatistica e probabilidade, propondo que tais integracfes sejam promovidas mediante
observacGes empiricas do mundo real, para posteriormente criar associacdes destas com
algum tipo de atividade matematica, levando assim, o aluno, a produzir inducbes e
conjecturas. Em concordancia com tal proposta, aponta que:

O ensino fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagdo de problemas em
uma variedade de contextos utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas. (BRASIL, 2017, p. 222)

Embora o texto em questdo faca referéncia a uma concepc¢édo de educacdo matematica
pautada no letramento matematico, é interessante destacar que, ao definir este letramento faz
uso das expressoes “competéncias” e ‘“habilidades”, as quais partem de uma ideia de
parametrizacao, ou seja, de que o saber matematico € Unico.

Quando, em nota de rodapé do proprio texto, explicita o que considera com letramento
matematica, faz uso da Matriz Pisa 2012 (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos),
definindo que tal termo consiste na “capacidade individual de formular, empregar e interpretar
a matematica em uma variedade de contextos.” (BRASIL, 2017, p. 222). Isso faz emergir
duas questdes: a primeira se relaciona ao uso de um documento elaborado por uma instituigéo
internacional, no caso a OCDC (Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico), documento este que visa estabelecer os parametros para uma avaliagdo de larga
escala, a qual visaria mediar a qualidade do ensino em diferentes paises. Ja a segunda questao
se refere a concepgdo de letramento adotada tanto na Matriz Pisa 2012, quanto para a
elaboracdo da BNCC.

Em resposta a primeira questéo, podemos refletir sobre o significado de se trazer a voz
de uma organizacao internacional para justificar uma posicdo adotada por um documento que
visa a definicdo dos parametros que nortearam a acdo dos professores de nosso pais em sala
de aula. Tal emergéncia se faz, buscando construir uma voz de autoridade sobre a assunto a
ser definido, criando assim uma sensacdo de estabilidade para a conceito, neutralizando as
possiveis tensdes presentes em se assumir tal posicdo, demonstrando assim a adocdo de uma
ideologia pautada na manutencdo de um cenario em que todos os elementos participantes
deste movimento estariam em concordancia com tais definicdes. Também ndo podemos
deixar de lado, a intencionalidade com que se usam as avaliacbes em larga escala para
demonstrar 0 avanco ou ndo da qualidade da educacdo, qualidade esta que muitas vezes leva
em conta apenas a evolucdo de nimeros, deixando de lado questdo como a disparidade de
contextos sociais nos quais as instituicdes escolares estao inseridas.

J& quanto a segunda questdo, o que fica evidenciado, embora faga-se mencdo a uma
diversidade de cenarios possiveis de aplicacdo dos conhecimentos matematicos, parte-se de
uma ideologia a qual considera que o saber matematico é Unico, um saber dominante, um
saber escolarizado, deixando de lado outras préaticas relevantes nos diversos cenarios sociais
em que a matematica se insere, definindo assim um modelo autbnomo de letramento, onde,
conforme Street (2010), compreende-se como um letramento que considera 0 uso da escrita
COmo um processo autdbnomo, ou seja, uma pratica desenvolvida por um grupo social
especifico, o qual as dissemina como dominantes, as quais produziriam efeitos positivos
independente do contexto.

E interessante observar que logo ap6s a introducio do conceito de letramento
matematico, partindo dos pressupostos ja citados, o texto continua da seguinte forma:
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E também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que
os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a
atuacdo no mundo e percebe o cardter do jogo intelectual da matematica,
como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio Idgico e critico,
estimula a investigagdo e por ser prazeroso (fruicdo). (BRASIL, 2017, p.
222)

Minimamente, 0 que se nota é uma contradicdo nestes dizeres, pois ndo ha como se
partir de uma ideia de conhecimento Unico a ser explorado, direcionando uma prética de
ensino baseada a investigacdo. Outro fato notario que faz mencéo, no mesmo trecho, esta no
termo “o carater de jogo intelectual da matematica”, explicitando assim aspectos dominadores
e hegemonicos dos saberes tidos como referéncia (matematica escolarizada) para o ensino da
matematica.

Ao confrontarmos as definicdes apresentadas na secao introdutoria da BNCC, quanto
trata sobre os termos igualdade e equidade, com os parametros estabelecidos para ensino de
matematica, mais uma vez, nos deparamos com uma grande contradicdo. Embora,
inicialmente o documento objeto de analise paute-se em uma perspectiva educacional a qual
contemplaria a valorizaria a diversidade de saberes presentes nas diferentes praticas sociais, 0
que realmente encontramos impresso no discurso presente € apenas um reconhecimento desta
pluralidade, mas em nenhum momento evidencia-se o0 interesse na valorizacdo destes
conhecimentos dentro do espaco educacional escolar.

Conforme as teorias sobre letramento matematico, adotadas como referencial para este
artigo, desenvolver um ensino baseado em tais consideracGes consistiria em trazer para as
situacbes de investigacdo e discussdo, desenvolvidas durante os processos de ensino e
aprendizagem, situacBes que levassem a utilizagdo das diferentes matematicas presentes nas
diversas préaticas sociais, valorizando estas praticas e criando assim uma relacdo de
cooperacdo entre os saberes escolarizados e néo-escolarizados. Em contrapartida, o que
realmente encontramos € a intencdo de uniformizar as praticas matematicas, pois como a
definicdo de letramento matematico, utilizada para a elaboracdo da BNCC, o aluno deve se
tornar capaz de aplicar a matematica (singular) em uma variedade de contextos, mas em
momento algum faz referéncia a pluralidade de constru¢es matematicas criadas dentro desta
variedade de situacdes.

O que se propGe, conforme um modelo de letramento matematico ideoldgico, é que
esta pluralidade cultural existente nas praticas sociais da matematica seja realmente utilizada e
valorizada para o desenvolvimento de praticas educativas. Em momento algum estamos
defendendo que ndo ha importdncia no estabelecimento de contetdos, os quais devem ser
lecionados em cada uma das séries/anos, muito pelo contrario, 0 que se acredita é que
devemos realizar engajadas discussGes em torno da tematica, nunca perdendo de vista a
importancia da valorizagéo da identidade cultura de cada grupo social.

CONCLUSAO

A tarefa de construir um documento com orientacfes para elaboracdo de curriculos
oficiais, os quais deverdo contemplar a diversidade cultural de inmeros grupos sociais, se faz
um grande desafio para toda a comunidade educacional.

O que vemos na proposta trazia pela BNCC é um discurso marcado por contradi¢es
relacionadas a este respeito e valorizacdo da multiplicidade de préaticas relacionadas a cada
area do conhecimento. Estas contradi¢fes aparecem durante todas as partes do documento,
analisadas por este artigo.

Deve-se chamar a atencdo para o constante objetivo de apagar as tensdes presentes no
ato prescritivo ao qual se desempenha a configuracdo de uma base curricular. Vemos ainda,
que o impera pelo senso comum ¢é a ideia de que um sistema educacional que dispde de
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muitas prescri¢cOes e parametrizagOes, as quais devem dirigir a atividade do professor, se faz
de qualidade, desconsiderando assim outras variaveis importantes para o desenvolvimento de
um trabalho de qualidade.

E fundamental nos atentarmos a intencionalidade da utilizagdo dos termos igualdade e
equidade. Conforme a teoria bakhtiniana, tais termos produzem seus significados e,
necessariamente, estdo impregnados de uma ideologia. Que o discurso da BNCC tenta fazer é
criar uma situacédo de total equivaléncia entre estes termos, que se assim fosse naturalmente.
Tal posicionamento nos leva a grande contradicdo presente na elaboracdo do documento
objeto de pesquisa, pois ao adotarmos os termos igualdade e equidade como perfeitos
sindnimos, conforme o texto trazido pela BNCC, que o que precisamos € de uma situacéo de
igualdade de direitos e deveres entre os diferentes individuos, os quais estdo espalhados por
diversos contextos sociais, desta forma, desconsiderando a grande dispersdo de situacGes
educacionais espalhadas pelo pais. O que acaba por ocorrer é o0 apagamento do significado do
termo equidade, o qual nos fala da producdo de uma situacdo justa, a qual deveria prever
condigdes de aprendizagem igualitéarias, e ndo simplesmente o estabelecimento de metas de
aprendizagem homogeneizadas.

N&o podemos deixar de dar a devida énfase para a questdo do letramento matematico,
uma vez que o0 que se adota como modelo de letramento esta pautado no conceito de
letramento autdbnomo, ou seja, acredita que o conhecimento é singular. Tal afirmacdo se
fundamenta com base nas defini¢Ges trazidas pela propria BNCC. A medida que o referido
documento define e que, o aluno deve ser capaz de aplicar os conceitos matematicos
(matematica escolarizada) nos diferentes contextos, este desconsidera a pluralidade de
praticas sociais envolvidas na utilizacdo da matematica. Essa ideia ainda vem a ser reforcada a
medida que se construi um discurso que a todo momento enfatiza os conceitos de uma
educacdo que deve ser eficiente e eficaz, ou seja, que os processos educacionais s6 sdo
considerados efetivos quando apresentam quantitativos iguais ou superiores aqueles
estipulados pelas metas educacionais.

Portanto, tomando por base as significacfes aqui apresentadas, a luz dos referenciais
tedricos aqui assumidos, 0 que vemos é um retrocesso com relacdo as politicas de orientacédo
curricular apresentadas pela publicacdo objetivo desta pesquisa, uma vez que esta apresenta
um forte carater homogeneizador, o qual desconsidera as especificidades de cada grupo
social, embora tente apagar tais tensoes.

Assim, o0 que se propde através de artigo ndo que a desvalorizacdo da criacdo de
curriculos o pardmetros oficiais, os quais deverdo nortear a atividade do professores, mas que
tais definicbes sejam feitas de forma coerente com a real situacdo de nossos sistemas
educacionais, tomando por base ideologias que realmente promovam o desenvolvimento
educacional e ndo simplesmente a evolucdo em quadros quantitativos que levam em conta a
medicdo de um pequeno recorte das variaveis envolvidas nos processos educacionais.
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